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NOTA SOBRE LA PORTADA

Esta revision del arcano sin nimero del Tarot de Marsella
conccptualizn ¢l comienzo de un nuevo recorrido de una
Loca que camina hacia delante Y que porta su conocimien-

to cncucrpado en un itacate.



La palabra itacate provience del nahuatl icacatl. El térmi-
no refiere tanto a la provision de alimentos que una persona
lleva a un viaje como al contenedor (caja, bolsa, mochila)
en el que seran transportados. También es la palabra que
utilizamos en México para nombrar la comida (tentempic)
que llevamos a la escuela o al lugar de trabajo, y para refe-
rirnos a la comida sobrante que, después de un convivio,
se reparte entre las personas invitadas.

En la universidad, el itacate nos sirve, ademas, como
un concepto-metafora para poner en practica una manio-
bra inusitada en la academia global actual: un don que,
como todo regalo, no genera deudas. Este acto permite
que prevalezea la espontancidad, la relacién directa ¢ in-
formal y algo muy cercano al entusiasmo, que conduce a
La Loca sin niimero del Tarot de Marsella a seguir el cami-

no, cncantada con su pl‘OpiO p]ﬂCCT.
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ITACATE: UNA INVITACION
AL RECREO, A LA FIESTA'Y AL VIAJE

El itacate es un rcgalo, un alimento que se da sin pcdir
nada a cambio (un don). Es cambién una porcién comesti-
ble (un bocadillo) que sobra o que acompana los tiempos

dC dcscanso: Cl recreo, 1A pausa, lﬂ ﬁCStﬁ (¢ Cl Vi:le.

El término refiere tanto a la provision de alimentos que se
lleva una persona para un viaje como al contenedor (caja,
bolsa, mochila) en el que serdan transportados. Ademas, es
la palabm que se utiliza para nombrar la comida (tentem-
pié) que se llevan los nifios a la escuela o los trabajadores
a su lugar de trabajo. En algunos mercados del centro del
pal’s, el itacate es también un antojito de masa gruesa de
maiz, relleno de frijoles y aderezado con sal, queso, no-
palcs, salsa. Por tltimo, utilizamos la palabra itacate para

1"eferirnos a lLl COH]idZ\ que SObr‘«l dcspués dC una f"lCStLl oun
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convivio y que, al final de esta, se reparte entre los invita-

dos al grito de «;No se vayan sin su itacate!».!

Este ano conmemoramos (hacemos memoria y fcstcia—
mos en conjunto) los treinta afnos del PuEG-cieG.” Es tiem-
po de celebrar este proh’ﬁco viaje con un Iracate, con un
alimento que nos sostenga y acompane. Estos bocadillos
estan elaborados por académicas y activistas entusiastas
del viaje, pero sobre todo del recreo. De muy diferen-
tes formas, han abordado el recorrido de treinta afios
de crecimiento, institucionalizacion critica y cxpansién de
nuestros saberes, protestas y propuestas.

Queremos que estas tres décadas de trabajo sin des-
canso, de triplcs jornadas y de ticmpo rcplcto de tareas
académicas y de misiones activistas se celebren en el
remanso, cs decir, en el recreo, en algﬁn viaje o dcspués

de una fiesta; que sean tiempos de interacciones libres,

/ S ;o .
Rian Lozano, [racate: Sobras transatldncicas. Proyecto de inves-
tigacién. Grupo de investigacion Figuras del Exceso y Politicas del

Cuerpo. Centro de Investigacion en Artes de la Universidad Miguel

Hernandez / Centro de Inv Estudios de Género, Insti-
tuto de Investigaciones Estéricas. Universidad Nacional Auténoma
de México.

* Elc

ma Universitario de Estudios de Género (PUEG); el 15 de diciembre

G fuc creado el 9 de abril de 1992 y fue nombrado Progra-
de 2016 cl pleno del H. Conscjo Universitario de la Universidad

Nacional Auténoma de México (UNam) aprobd su cransforma-

cion de Programa a Centro.

% 6 {3
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donde el gozo aumente y los vinculos con la lectura y sus
tematicas toquen sensibilidades otras, al limite de tareas
académicas acumuladas. La intc1‘rupci6n del trabajo por
medio del recreo, el viaje o la fiesta es justo el motivo que
nos convencid de la pertinencia de cmpaquetar estos bo-
cadillos, orgnnizados para acompanar sus tiempos de re-
lajacic311 y deleite.

Tan importante como chtcjm‘ los momentos de go0z0
y descanso es celebrar el cardcter critico, descolonizador y
forjﬂdor de pcdagog{as ladicas que alimentan la imagina-
cion, la intervencion y recreacion en este gran viaje, como
muestra Rian Lozano con Estudios visuales y feminismos.
Un paseo entre Frankenstein, Ricitos de Oro y Coyo/xauhqui.

Nuestro Iracate contiene ingrcdicntcs que sazonan
desde la reciente toma de mujeres organizadas, sus de-
mandas y los efectos en nuestros saberes, curriculo y
pricticas, hasta la discusion sobre las formas en que los
feminismos y los estudios de géncro han marcado estelas,
olas vy mnrcjndas tcérico—poh’ticns vinculadas a la historia,
la literatura v las polftic:ls pﬁblicas, €como proponen Olas
y remolinos fcminisms de Amneris Chaparro y Amy Salazar y
El movimiento LGeTIQ+ de César Torres y Sam Astrid Xanat.

Ofrecemos g0z0sas provisiones que avanzan por vias
alternativas: un futuro que adelanca nuevos viajes hacia
fronteras imprcvisiblcs, como invitan Alcjandm Collado
y Ali Siles. Incluimos lecturas incitantes que interrum-

pen textos clasicos como Anm’gona, donde Gisel Tovar,

Y74
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joven académica, se posesiona de la tragcdia con lcngun—
jes expresivos ¢ irreverentes con respecto al texto origina].
Otras lecturas son para revolcarse a gusto, para confabu-
lar con alcgrfﬂ, ral’)iay miedo en un pensamiento y accio-
nar colectivo, asi como ocurre con el texto En los anales™ de
la historia estaba la esﬂnrcr, del grupo O.R.G.LA.

En estos treinta afios de irrupciones es preciso conti-
nuar el viaje entrelazando hilos que conﬁgurcn alianzas,
sobre todo con parentescos raros, como urdié Modesta
Garcla, jcfa del Departamento de Publicaciones, con es-
ta propuesta de coleccion.

Seguimos con Donna Haraway y su insustituible ad-
hesion a la literatura de invencion, su apropiacién de las
ciencias I)iolégicas ysu incansable invitacion a aliarnos con
lo impcnsahlc o lo extrafio, como lo subrayan Alcjandm
Tapiay Salma \/ﬁsqucz‘ Hortensia Moreno y Lu Ciccia.

La rabia presente en las protestas del activismo fe-
minista contcmpor:’mco ha demostrado ser una fuerza
fundante que nyuda a transitar la pnrilisis del dolor ya
entenderlo, en cambio, como una necesidad poh’ticn. Elali-
mento que ofrecemos incluyc a jévcncs que han intcgrado
lidicamente una licencia creativa que muestra una manera
distinta de construir y articular el conocimiento sobre el
mundo herido que debe ser sanado, reinventado, restaura-
do y danzado para que otro sea posiblc, como lo proponen
nuestras jévcncs viajeras Yadira Cruz, Fernanda Gonzilez,

Karen Sanchez y Jimena Pérez en Pedagogias restaurativas.

- Bclﬂustcgulgultm .

El derecho a descansar, a revolcarse en el recreo y a
transformar nuestra rabia en la energia que inaugure via-
jes inesperados es el alimento que queremos compartir,
después de estas décadas de gozos y rabias, de logros y
dolorosas interrupciones, pero alimentadas de descubri-
mientos profundamente transformadores que nos han

animado a continuar en este viaje.
iLleve su Iracate!
Marisa Be]austeguigoitia Rius
DIRECTORA

CENTRO DE INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS DE GENERO
UNAM
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1. PEDAGOGIAS FEMINISTAS
Y SUS ENCUENTROS AFECTANTES

Fﬁ con docentes y estudiantes la alegrl’n de apren-
der y de ensenar; y, por otra parte, de las conversaciones,
lecturas, maniobras y propuestas tra]najadas con las mu-
jeres en espiral en «la palapn» de Santa Martha Acacitla
y con companeras del PUEG-CIEG (2008-2022), con quienes
hemos compartido la experiencia de la prictica docente
con mujeres en reclusion Y, por uleimo, del trabajo con
Yadira Cruz, colega y companera de prdcticas pedagé—
gicas feministas construidas «con los pies en la tierra y
con las manos en la masa», a lo largo de varios anos de
docencia impartida en aulas fisicas y virtuales de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras (FFYL) y la Escuela Nacional
Preparatoria de la unaMm.

Este tmba]'o da cuenta de la importancia de la cons-
truccion colectiva de conocimiento, la colectivizacion de
saberes, y de los encuentros afectantes en la aventura

d.C CHSCﬁﬂT—Clpl‘CHdCT.
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Fig. 1. Gisel Tovar, 2022, Espacio Errante, Secretaria de Proyectos

Estratégicos, CIEG/UNAM.

Escribiré de nosotras, de nuestro trabajo docente, de nues-
tro saber, del hacer presencia ponicndo el cuerpo —me-
terlo y tmbajar a través de la propia historia—, como acto
que sobrcpasn el orden simbdlico y social en cada clase,
donde el entusiasmo y el gusto de encontrarnos se tradu-
ce en miradas, palal’)m& sucfios, escrituras y sonrisas que
nos afectan con afectos (Méndez Barrios 2011). Hablaré
aquf en primera persona, como dice Garcia Canclini, en la
«ciudad de los viajeros» (2013), ast y desde esa narrativa es-
taré cerca, con, entre y para el traba]’o de acompanamicnto
en cada dia dentro de las aulas, reconociendo la experien-
cia, la sensibilidad de les otres, la propia, la nuestra.

El objctivo de este texto es presentar algunas refle-
xiones de nuestra pr:’;ctica situuday feminista que se des-
plicgn como marco curricular articulado en un contexto
coyuntuml de movimientos feministas y espacios de dia-
10g0, escucha, disenso Y consenso entre estudiantado, mu-

jeres organizadas y autoridades de la FryL.

S

+Pinones*

A través de las pcdagogl’as feministas que se propon-

dran brevemente, sugeriremos ensayos de performaticas
& 2 P
pcdagégicas que convierten el aula en un espacio de espe-
ranza, asamblea y danza, espacio abierto a la po]ifom’a y
lo polirrl’tmico. Presentaremos nuestra propuesta de una
pcdagog{a compromctida que implica asumir encuentros/
desencuentros provenientes de distintos lugares: generacio-
P & &

nales, identitarios, disciplinarcs, scxogcnc’ricos, entre otros.

La creacion e implcmcnmcién de la asignatura de
Género, Violencia y Etica Comunitaria (GVEC) en la FEYL
ha representado un cambio institucional coyuntural y un

p Y 3
parteaguas en la historia de la unaM. Coyuntuml enel sen-
tido de enmarcarse en un ﬁlgido contexto global de movi-

mientos y luchas feministas y comunitarias que de manera

Fig. 2. Archivo de Mujeres en Espiral, 2019, ClEG/unam.

R
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situada se concretaron en la toma de la rryL a partir del
4 de noviembre de 2019, en medio de una crisis sanita-
ria, social, culcural, ética y estética marcada por la pan-
demia globn] de C()Vid—19, que arremetié con fuerza en
México a partir de marzo de 2020, derivo en comp]icn—
ciones para sostener la ocupa de las MOFFYL yen la gene-
racion de dispositivos y marcos de escucha y conversacion
entre distintas voces: de las activistas, las autoridades, el
profcsorado y el estudiancado. La implcmcnmcién de la
asignatura inicio el 12 de octubre de 2020 para comenzar
el semestre 2021-1.

Atribuido a las MOFFYL y reconocido por otras colec-
tivas de mujeres en la unAM, este /ogro es el resulrado de
la 01‘ganizacién y toma de acciones colectivas frente a la
necesidad vital de frenar, combatir y erradicar la violen-
cia de gén01‘0, principalmcntc hacia el sector de la comu-
nidad estudiantil identificado como mujeres dentro de la
universidad.

Para quienes hemos imp:u‘tido la asignatura, los conte-
nidos, las actividades, reflexiones Yy propucstas respon-
den a los dafios de manera rcpamdora a corto, mediano
y 1arg0 plazo, desde las aulas, en los pasillos yen la co-
munidad, con «los pies en la tierra y con las manos en
la masa». Desde ahi, en territorio se prctcndc cnsayar ¢
imaginar respuestas y formas pcdugégicas que sostengan
v crmdiqucn aqucll;ls identificaciones con las violencias:

l:’lS normas, 105 discursos que scxualiznn 1118 Corporalida—

St

+ Pifiones +

des y las pricticas que normalizan todo tipo de acoso y
hostigamiento.

;Qué posibilidades tiene la asignatura de generar un
cambio estructural en la forma de pensar, articular, dise-
nar, implcmcntar v dar seguimiento a un proyecto curri-
cular complcjo pcnsado—accionado desde las perspectivas
feministas, de género, de derechos, intercultural ¢ intersee
cional, que irrumpan en la atomizacion disciplinnr vy que
permitan la articulacion de saberes, perspectivas, enfo-
ques y afecrividades que transiten a formas mas complcjns
de conocimicntos—pricticns y disposicioncs?

La asignatura es un requisito para la permanencia en
la Facultad, es decir, para poder inscribirse a quinto semes-
tre, cualquicr estudiante a partir de la generacion 2021 de
la rryL debe haber cursado y apmbado la materia, es una
asignatura «candado». Sin cmbnrgo, a partir de una resig-
nificacion de la prdctica enelaula, la asignatura se ha nom-
brado como «llave», porque abre curricularmente (como
proyecto y pr;’xctica) la posibilidad para pensar y accionar
una universidad pﬁblica encaminada a la dcspatriarcali—
zacion, pero también como una llave que abre las puertas
de pl‘:icticns restaurativas desde y con la comunidad uni-
versitaria, en tanto posibilim cjercicios de imaginacién y
con-fabulacién de realidades orras, alternas, para promover
miradas, escucha y lcnguas que sc extrancn de las formas
violentas y normalizadas de relacionarnos, ¥ que promuc-

van un hacer comunidad universitaria en el presente.

54
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Nuestra propuesta pcdagégica atiende urgencias so-
ciales, es producida en la unam, universidad plﬂ)licﬂ sin
condicién (Derrida 2002), que propone la construccion de
una sociedad igualitaria impulsando comunidades criti-
cas que cuestionen y derriben estereotipos, prﬁcticas dis-
criminatorias y violentas.

Es una propuesta de produccién y diseminacion del
conocimiento, en la que nos plantcamos crear nuevas ru-
ras de pensamiento, rutas alternativas para reconocer
heridas y reivindicar saberes, identidades, memorias, y
posicionamientos de quienes histéricamente han sido
vulnerades, Y SOstenemos que esto cs posil’)lc desde una
pedagogia que viabililice y proponga una reflexion criti-

cacn torno a 10 Cducativo.

II. PEDAGOGIAS FEMINISTAS CRITICAS

Son nqucllas que nos proponen el cuestionamiento de con-
dicionamientos de géncro, identidades y subjctividadcs
. . . L .
construidas bn]o la dominacién de estructuras patriar-
cales, machistas, racistas y sexistas, desde las perspectivas
de género, intercultural, de derechos humanos y diver-
g ) 3
sidad con un giro interseccional. Para nosotras, las pcda—
gogfﬁs feministas nos permiten vislumbrar un horizonte
utopico donde, a través de un proyecto en espiral comple-
jo, es factible irrumpir en la atomizacién disciplinar, lo

2

16 <&
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que permite la arciculacion de cnfoqucs, perspectivas,
aberes y afectividad, asi como pasar del conocimiento

sitiado al conocimiento sicuado en diversos escenarios: el

17

aula universitaria, la plnza‘ la palnpn en la carcel, los pila—
res de la comx, espacios ritmicos consonantes, disonantes,
afectivos y de la esperanza, espacios para generar paren-
£esCos Taros, para combatir la pnrﬁlisis de la dcscspcranza
y de la indiferencia (Hnraway 2019). Estas pcdagog{as fe-
ministas pcrfm‘mnn, ﬁgumn relaciones y condiciones para
la afectividad emocional, cpistémicn ¢ identitaria.
Entendemos los procesos de aprcndcr, ubicados en
escenarios de aprcndizajcs relevantes, signiﬁcativos, coope-
rativos, cxpcricncinlcs y basados en el pamdigma de la cog-
nicion situada, en que se desestabilizan los supuestos, en
que el conocimiento se distribuyc en redes Y contextos.
En ese marco entendemos las cstrategias de ensenar
como proccdimicntos flexibles, adnpmtivos, numrrcgula—
dos, para promover el 1ogr0 de nprcndizujcs signiﬁcutivos
en quienes aprcndcn construycndo el conocimiento en
contextos reales, propiciando el desarrollo de la reflexion

Cl‘l’tiC’J. Yy dCl PCHS:IH’liCntO7 y csmblccicndo cOomo meta la

b Proyectos: sExUNAM. Formacién de Promotores en Salud
Sexual y Reproductiva unam (1993-2000); Proyecto Paternidad
Kesponsﬂble en el Itsmo Centroamericano CEPAL (1999—2002 Pro-
yecto Equidad de Género y Prevencion de la Violencia en prees-
colar, primaria, sccundaria y educacion media superior, SEP-PUEG
(2008-2013).

%. 17 {3
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Fig. 3. 2022, Espacio Errante, Secretaria de Proyectos Esrratégicos.

CIEG/UNAM.

autonomia y autodireccion del alumnado, que apoya un
proceso gradual de transferencia de la 1‘csp0nsabilidnd y
del control de los aprcndizajcs.

Los procesos de aprcndcr y ensenar se vuelven un
proceso de cspiml en ciclos que constituye una forma de
indagacién cmprcndida para mejorar las pricticas, in-
cluidas las acciones que conducen al cambio y 1ogr;m la
transformacion de la ensefnanza a través de la formacion
orientada a una reflexién critica que conduce a prdcti—
cas educativas innovadoras, asi como a un cambio sen-
sible en concepciones, conocimientos y habilidades de les
formadores, lo que permite vincular el aprcndizajc con

la educacion para la vida y desmontar mecanismos de

% 18 {3
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dcsigunldad y discriminacion que subyaccn en la des-
igualdad entre las personas (Pifiones 2011).

La meta es impulsur el aula—agcncia como un estilo
personal, con autoconfianza, independencia, autonomia
y autorregulacion, que permita actuar de forma compro-
metida y relevante para las necesidades sociales, cons-
truyendo ademas la capacidad para seleccionar y recrear
recursos culturales, para utilizarlos de manera creativa en
las interacciones cotidianas en el contexto o comunidad
cducativa de pertenencia (Elboj 2003) y estimular empo-
deramiento y toma de conciencia critica.

Desde las pedagogias feministas, el aula se ve como
lugar emocionante (hooks 2021), donde se construye la
cducacion afectiva, perturbada, plena de libertad y espe-
ranza, y cs desde ahf que pensamos en clave de encuentros
afectantes y pedagogias de sutura del tejido comunitario,
habilitando ¢l desco de otras realidades, de configuracio-
nes epistémicas y de regimenes de sensibilidad distintos
para vivir y para bien vivir.

Partimos del cuestionamiento sobre las heridas de
una comunidad que regresa en 2022 a aulas dafiadas, doli-
das, conlasheridas delaincertidumbre, los duclos, las pér-
didas de diferentes tipos, las desigualdades evidenciadas du-
rante la pandemia y la crisis social, cultural, econdmica.

Se suman a estas heridas las ocasionadas por la vio-
lencia sistémica dirigida a las mujeres y a comunidades

feminizadas o de la comunidad LGBTIQA+, que historica-

Fi0 ¢
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Fig. 4. Archivo de Mujeres en Espiral, 2018, CIEG/UNAM.

mente ha desencadenado una serie de injusticias concre-
as, jurl’dicas y cpistémicns derivadas de la légica colo-
nial, patriarca], racista, capacitista imperante en nuestras
sociedades occidentalizadas, que nos ha llevado a conse-
cuencias desastrosas ecosistémicamente, una l(’)gicn del

Antropoceno, como dirta Donna Haraway (2019).

111. PEDAGOGIAS DE LOS CUIDADOS

Hacer pcdagog{as feministas incluyc las pcdngogl’as de
los cuidados y la construccion en colectivo de una érica
comunitaria como forma de hacer docencia para dialogm‘
y negociar acuerdos que hagan visibles los desafios, las

propucsms y lOS COMpPromisos por CS[ﬂ})lCCCl‘.

320 <&
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Las implicacioncs estan relacionadas con una docen-
cia que con—ﬁgum conexiones que importan, vinculos per-
sonales, afectivos y comunitarios para seguir con el pmblema.
«Las ﬁguras de cuerdas son como historias que proponen y
ponen en pr'ictica patrones para que quienes participen
habiten de alguna manera, una tierra herida y vulnerable
[vulneradal» (Hamway 2019: 31), porque la educacién libe-
radora ha de estar sostenida en los afectos y el apasiona-

miento del quehacer pedagdgico (hooks 2021).

IV. PEDAGOGIAS EMPATICAS
Y SENSIBLES. PRACTICAS RESTAURATIVAS

Las practicas restaurativas nos plantean cuidar (poner
atencion a algo o alguien), escuchar y escucharnos ante
los dias complejos que nos planted el encierro por Co-
Vid—19. Dias que dieron cuenta de una proﬁmda dcsigual—
dad, violencia ¢ injusticia social. Dias en que las escuclas
se desplazaron a los espacios personales, y las pantallas se
desbordaron encendidas a toda hora para «tomar la clase».
Dias en que quedd de manifiesto la necesidad de cuidar,
cuidarnos y cuidarse. Habia..., hay que seguir con ¢l pro-

blema, seguir...

El amor es profundamente politico. Nuestras mds profun-

das 1"6\'0111(‘101’1@5 VC]’ldl"iH CU.Ll]’ldO SCpHHlOS cntender esta

Yo



+*PEDAGOGIAS FEMINISTAS Y SUS ENCUENTROS AFECTANTES ¢

verdad. Solo el amor puede darnos la fuerza para ir hacia
adelante en medio de la miseria y el corazén roto. Solo el
amor puede darnos el poder para reconciliarnos, redimir-
nos, el poder de renovar espiritus cansados y salvar almas
perdidas. El poder transformativo del amor es la base de
todo el cambio social significativo. Sin amor nuestras vi-
das no tienen sentido. El amor es el corazon de la materia.
Cuando todo se ha catdo, el amor nos sostiene (hooks en

Villarojas 2021: 17).

Si las prdcticas restaurativas nos proponen cuidar, cui-
darnos, esto se articula directamente con la propuesta de
pcdagogl’as compromctidns de bell hooks, que sosticnen
el cardcter polftico del cuidado de, con yen los otros para
renovary 1ogr:1r cambios sociales signiﬁcativos. Esto esun
cjcmplo de prdcticn restaurativa, porque muestra cOomo
las demandas se convierten en 1031‘05 gracias a una seric
de gestiones, pricticas de escucha, ncgociaci(’m, consen-
soy disenso que posihilimn la fabulacién e imaginacién
poll’tica, y exigen cambios que hoy estan transformando
nuestras formas de re-habitar la universidad y seguir te-
jicndo comunidad.

Deciamos antes que la asignatura, sus contenidos,
debates y actividades promueven el extranamiento ante
dinamicas, discursos v pricticas que naturalizan las for-
mas de violencia, que permiten imaginar no solo una uni-

versidad distinta, sino formas diversas de hacer comunidad

ot
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en cada contexto de les estudiantes; esto hace a una escue-
la del mundo al revés, una contraescuela y una reivindica-
cion del derecho al delirio (Galeano 1998), esto pone cl
aula «patas arriba».

Poner el aula de cabeza ocurre cuando debatimos,
cuestionamos y problematizamos, y solo es posible en cl
marco de una comunidad formativa y flexible (des-marca-
dade formatos rigidos de ensefianza), que se permite ajustes
ante necesidades concretas. Finalmente, es una comunidad

que promueve procesos permanentes dC thCl‘C‘.lmbiO dC sa-

y construccion colectiva de conocimiento.

Los desplazamientos, giros y horizontes promovidos
en cl aula patas arriba ocurren desde nuestra prictica si-
tuada que promueve y facilita la «toma» de la palabra, la
escritura cotidiana, una postura critica de la mirada de
abajo y en colectivo, con operaciones, gestos, giros y tor-
siones en espiral, que permiten ver los cercos y encierros
en que vivimos. Con ello, se posibilita la renovacion, la re-
significacién y la transformacion de la sociedad. Este en-
foque permite promover la comprension, el pensamiento
critico, la comunidad participativa y el aprendizaje social
y emocional, y con ello facilitar el didlogo transformador.

Cada sesion, cada clase, estd construida alrededor de
la metodologia de base que integra la vivencia, la concep-
tualizacion y la produccion colectiva del conocimiento
a través de estrategias de enscfianza concretas: se parte

del descubrimiento de une misme y de les demds, de la

Fosd
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cxplomcién de la persona, su contexto y su grupo, de los
temas de las identidades, individualidades, conformida-
des, estereotipos, lealcades a los diversos grupos de perte-

nencia, y las rcspons—habi]idadcs con los otros.

V. PEDAGOGIAS DE CONTACTO

Hablamos de pcdagogl’as del contacto —del contagio de
la accidn—, chicanas, decoloniales, revolucionarias de la
disidencia, criticas y radicales, como maniobras (manio-
brar: hacer con las manos, con las manos en la masa, con
el cucrpo) que plantcan rupturas. Pcdagog{as que escu-
chan, discuten, dinlognn con quien piensa diferente, y pro-
mueven la voz en contextos cspcc{ﬁcos, que estimulan el
intercambio de saberes, que toman cuerpo en prr’acticas
que nos permiten conocer y reconocer, potenciar y propi-

ciar procesos de agenciamiento. Dice bell hooks que

la educacion feminista en pos de la conciencia critica estd
enraizada en la asuncién de que el conocimiento y el pen-
samiento critico, propuestos en el aula, deben informar
nuestros modos de ser y de vivir fuera del aula, conmgidm

donos del hacer de otres (1994: 6).

A 10 ]9.1'30 dCl proceso formntivo, romamos ¢n cucnta 10

que se producc también a partir de experiencias, memorias

st
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y relatos de quienes tienen otros cédigos culturales y dise-
fAamos rutas de reflexion que proponen distintas formas
de construir la historia de la educacion y dela pcdagogl’a.
Asimismo, reposicionamos prr’acticas educativas de natu-
raleza cmancipndora que ubican, rcsigniﬁcan y vinculan
experiencias, sujetos y saberes que intervienen en apues-
tas pcdagégicas cspccfﬁcas.

Es fundamental crear otras posibi]idndcs de saber
surgidns del plano Cxpcricncial, pcrsonnl y colectivo, de
quicnes participan en €stos procesos comunicativos y
de creacion y re-creacion cultural. Cuestionamos y refle-
Xionamos respecto a la historia y lo que ha implicado para
el campo pcdngégico y educativo. Nos mueven procesos
de colectividad desde y entre los cuerpos, las cuerpas, en
con-tacto, afecradas y contagindas; concebimos el cuer-
po como lugar de resistencia, existencia y visibilidad,
desde ahi nos con-movemos: negociamos y habitamos la

1 .
tension, Cl CO]’lHlCtO7 Cl pl:‘tCCl‘ y C] goce.

VI. PEDAGOGIAS DE LA PREGUNTA

Apartir de las pedagogias de la pregunta, de la ficcidn, de
la imaginucién, del dcs—monta]c de las emociones, se gestan
desplazamientos en el ser, hacer, tener, querer y desear,
sc construye agencia y resistencia, se promueve accion

comunitaria desde la que colectivamente cuestionamos,
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nos inconformamos, re-sentimos, Tecuperamos, re-escri-
bimos, 1‘c—signiﬁc:1m05, giramos, torcemos, desmontamos,
trans-formamos, nos relatamos y hacemos comunidad. No
somos las mismas, mismos, mismes al inicio y término de

. . P ! .
s¢s1on, N1 9.1 1MIC10 y termino dC semestre.

VII. PEDAGOGIA COMPROMETIDA

Hace hincapié en el bienestar, esto signiﬁca que las y los
profcsorcs deben COMPrometerse activamente con un pro-
ceso de autorrealizacion que promueva su propio bienes-
tar para podcr ensefiarlo en el aula. En nuestra propuesta,
siguicndo a bell hooks (2021), proponemos con conciencia
critica y lcngua audaz, desde el 1ugar de mujer rcspondo—
na, cor;ljudn y rebelada ante las estructuras patrinrcalcs.
Peleamos nuestro lugar en la docencia, en la escritura yen
el mundo, mirando de frente y por todos sus costados las
estructuras de dominacion y oprcsién que subalternizan
(raza, clase, género, edad, nacionalidad, lugar disciplinar),
para construir desde esas y otras intersecciones, voces
claras, disidentes, no domesticadas.

Al ensenar y nprcndcr de otra forma, nuestras pcdago—
g{as han dcsplcgndo précticns compromctidas que cues-
tionan directamente los $CSgOs en los p]nncs de estudios
que reinscriben sistemas de dominacion (racismo, sexis-

mo), porque sostenemos la pedagogia como una prictica

o6
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de la libercad y de la esperanza que nos permite reflexio-
nar, cuestionar y desmontar patrones, mandatos de mas-
culinidad y femincidad desde 16gicas binarias, moldes
pre-hechos, y en los que no cabemos, que nos constrifien
como el corsé de las mujeres en el siglo xvi.*

Los cjes mctodolégicos que proponemos en las pcda—
gog{as feministas son la didactica formativa, que busca
incidir en las pr;’xcticas, las actitudes y los conocimien-
tos de quienes participan; la didactica participativa, que
parte de la base de que el conocimiento es producto de
la actividad grupal, critica y transformadora de la reali-
dad social, y considera a la persona como inacabada, en
continua construccion que, con su participacién critica,
transforma la realidad y sc transforma a si misma; la di-
dactica grupal, que propone la gcncmcién de un ambien-
te de respeto, tolerancia y libertad que favorece, estimula
y propicia el trabajo y promueve la horizontalidad, el
caracter dialdgico, la comunicacion afectiva, el liderazgo
comp:u‘tido, la flexibilidad v la bﬁsqucda de consensos; y
por uleimo, la didactica afectiva, que es aquclla que, lcjos

de desconocer las emociones inherentes al nprcndiz;ljc y

4 El corsé como prcnd:t interior tuvo su origen en Tralia, y fue
introducido por Catalina de Médici en Francia en el siglo xvi,
donde las mujeres de la corte francesa lo adopraron. Era un
corpifio ajustado y alargado que se consideraba indispensable

pﬂl'fl ]ﬂ bC“CZﬂ dC Ifl HngTfl \"}3111C11iﬂﬂ.
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crecimiento humano, COlOCQ. IOS ﬂfCCtOS cn Cl centro dC

las mismas.

VII. MANIFIESTO’

Al finalizar un curso de pedagogias feministas, otras y

peaagog )
compromctidas en 2020, dirigido a docentes de nivel su-
perior, con la finalidad de hacer un manifiesto, se pro-
puso contestar la pregunta detonadora: jpor qué activar

Cl au]n con pCdﬂ.gOgl’ﬂS f‘cminisms, otras y compromctidas’.’

Porque nos parece importante.

q p P

Porque nos parece central lo que sucede en el aula, el tipo

de relaciones que se tejen entre profesorado y estudian-

q ] P y

rado.

Porque sostenemos la pedagogia como practica de la li-
q pedagog P

bertad.

Porque sostenemos la pasion en la pracrica docente, la pe-
q p P »1ap

dagogia encarnada, consciente y comprometida.

Porque sostenemos que es fundamental conocer a las estu-

diantes, sus vidas, sus familias, sus estilos de aprendizaje.

Porque sostenemos la valentia de alzar la voz en libertad y

el atrevernos a rransgredir prejuicios, normas, dominacion.

5 Un manifiesto s una declaracion piblica de principios ¢ inten-

ciones, a menudo de naturaleza politica o artistica.

+Pinones*

Porque sostenemos que el aula es un lugar para ganar li-
bertad junto a otres, otros, otras.

Porque sostenemos el aula como primer espacio de enten-
dimiento, didlogo y transformacion.

Porque queremos construir conocimiento a través de la
expresion y el afecto que posibilite movernos del lugar
PARA cambiar (tcransformacion de nuestras ideas sobre
las cosas, las personas).

Porque queremos, y desde la docencia, bien vivir la \rida,
sintiendo, pensando, deseando.

Porque queremos contagiar a otros y otras de esta pro-

puesta.

SOLO ALGUNAS CONCLUSIONES

Nuestras pcdagogl’as busc:m supcrar ]9. cxclusién SOCi:ll

con la participacién de rodes les agentes educativos.

Promueven procesos de transformacion que implican sen-
sibilizacién, formacién, investigacion y compromiso con
la comunidad educativa, que invita a sofiar, compartir
metas, seleccionar prioridades, Yy que tienen en su centro
la pedagogia del didlogo y de la esperanza.

Invitan a hacer escuela en clave feministay errante (Kohan
2016), porque buscan transformar nuestra existencia indi-

vidual y comunitaria cnsayandq errando, haciendo con
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prictica y compromiso, viviendo filosdficamente y para
todos, asi y solo asi, inventar y re-inventar la escuela, con
los pies en la tierra y con las manos en la masa.

. Ponen la escuela y el aula patas arriba en tanto promueven
resistencia, discusion v contrapedagogl’as de la crueldad,
al rescatar una sensibilidad opuesta a las presiones de la
época y que visualice caminos alternativos de hacer, pen-
sary actuar colectivamente (Segato 2018).

. Promueven la construccién de una sociedad mas igualita/
ria, impulsando comunidades criticas que cuestionen, que
tomen la palabra Yy que construyan colectivamente para
desmontar sesgos, pricricas discriminatorias y violentas.

. Parten de una concepcién educativa basada en la posibili/
dad de favorecer el cambio social y la disminucion de las
desigualdades de género‘ etnia, raza, posicién econémica,

! ! Iy
etcetera, a traves dé‘ l(l educauon.

Pcdagogl’ns feministas que proponen la transformacion
social y cultural del entorno para conseguir una sociedad
justa para rodas las personas, basadas en el aprcndizajc
dialégico y mediante una educacién participativa de la

comunidad.

[pedagog{as feministas]| que permitan renovar
el sentido de la dignidad de las vidas,
resarcir lo colectivo, lo comunitario

y bailar otros mundos (Cruz 2022). e

04

REFERENCIAS

oo

Derrida, Jacques. 2002. La Universidad sin condicion, trads.
Cristina de Peretti y Paco Vidarte, Madrid, Trotta.

. 1994. Teaching to Transgress. Education as the Practice
of Freedom (Enseniando a transgredir. La educacion como
practica de la libertad), Londres, Routledge.

hooks, bell. 2021. Ensenar a tl‘ansgrcdir, Madrid, Capitin
Swing Libros.

Haraway, Donna. 2019. Seguir con el prob]ema. Generar paren-
tesco en el Chrhuluceno, Bilbao, Consonni.

Kohan, Walter. 2016. El Maestro Inventor: Simon Rodrl/guez,
Caracas, Ediciones del Solar.

Elbo]} Carmen y Esther Oliver. 2003. «Las comunidades de
nprcndiznjc: un modelo de educacién di:l](Sgicn en la so-
ciedad del conocimiento», Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, vol. 17, nim. 3, enero, pp. 91-103.

Galeano, Eduardo. 1998. Patas arriba. La escuela del mundo al
revés, Ciudad de México, Siglo XXI Editores.

Garcta Canclini, Néstor, Alcj:mdro Castellanos y Ana Rosa
Mantecon. 2013. La ciudad de los viajeros. Travestas e imagi-
narios urbanos. México 1940-200, Ciudad de México, Fon-

do de Culeura Econdmica.



Méndez, Lorena. 2011. «Apuntes de una performancera en
accion», Arte y Politicas de Identidad, Murcia, Universi-
dad de Murcia, vol. 4, nim. 26, julio—dicicmbrc, Pp-33-
50. Disponib]c en <https://rcvisras.um.cs/rcapi/arriclc/
vicw/145991>.

Ortega V. Piedad y Paola Villnrojas. 2021. «La pcdngogl’n criti-
ca: sentires insumisos desde un devenir feminista», Pen-
samiento, pa/abm y obra, Bogor:’t, Universidad Pcdag(’)gica
Nacional, nim. 26, ju]io»dicicmbrc, Pp- 33-50.

Pinones, Patricia. 2011. «Programa de intervencion educati-
va. Formacion en géncro», tesis de maestria, Ciudad de
México, Facultad de Psicologl’a, UNAM.

Segato, Rira. 2018. Comm—pedagog{m de la crueldad, Buenos

Aires, Prometeo Libros.

CREDITOS ICONOGRAFICOS

Figura 1. Gisel Tovar, 2022, Espacio Errante, Secretaria de Pro-
yectos Estratégicos, CIEG/UNAM.

Figura 2. Archivo de Mujeres en Espim], 2019, CIEG/UNAM.

Figura 3. 2022, Espacio Errante, Secretaria de Proyectos Estra-
tégicos, CIEG/UNAM.

Figura 4. Archivo de Mujeres en EspimL 2018, CIEG/UNAM.

PATRICIA PINONES VAZQUEZ

oo

Actualmente se dcscmpcﬁn como secretaria de Proyec-
tos Estmtégicos en el cieG. Es licenciada Yy maestra por la
Facultad de Psicologl’a y doctorante en Pcdagog{a por
la Faculcad de Filosofia y Letras de la unam. Es docente,
conferencista y evaluadora de proyectos de invcstigacidn
y de arciculos académicos. Destaca en las areas de vincu-
lacién con la sociedad, yes cspccialista en el disefio y la

. <1 . 1 .
llﬂplCl’HCHtﬂCIOH dC pl‘OVCCtOS dC mrtervencion CduCClthfL



La primera edicién electrénica de
Pedagogtas feministas
y sus encuentros afecrantes.
Con los pies en la tierra,
las manos en la masa y la escuela patas arriba,
editado por el Centro de Investigaciones
y Estudios de Género de la unam,
Formato PDF, Ciudad de México, 25 de octubre de 2022.

En su composicién se utilizaron las familias [ipogrﬂﬁcns
Cormorant Garamond disefiada por Christian Thalmann
de Catharsis Fonts y Goudy Initialen de Frederic W. Goudy.

La totalidad del contenido de la presente publicacion
es responsabilidad de la autora de la obra.

b

Supervisién editorial: Modesta Garcla Roa
Cuidado de la edicion: Alejandra Tapia Silva,

Janet Grynberg Jasqui'y Sofia Reyes Romero

Formacion: Maria Alejandra Romero Ibdnez

Correccion de estilo y de pruebas: Janaina Maciel Molinar,
Salma Wixqusz Montiel, Rigell /\yala Rivera 'y Lilia Villanueva Barrios

Ventas y distribucion: Ubaldo Araujo Esquivel

<ventaslibros@ciegunam.mx>



n este €Nsayo se pl’CSCl’l[ﬂl’l algunas 1'CﬂCXiO‘

nes, experiencias y propuestas en torno a la
fﬁ prﬂ/ctmn pcdagégica aplicuda en mlﬂtiplcs
espacios educativos. Sin dcjar de lado el contexto co-
yuntural del activismo feminista actual —en cspccial
de aqucllos movimientos que se desarrollan den-
tro de la Faculead de Filosofia y Letras de la unav—,
se expone la importancia que tienen la construccion
colectiva de conocimiento, la colectivizacion de los
saberes y los encuentros afectantes en la aventura de
ensefar-aprender.

La autora propone estrategias que permitan el
surgimiento de €nsayos pcrformﬁticos para convertir
el aula en un lugar abierto a la polifonia y lo poli-
rricmico, un espacio de libertad, esperanza, asam-
blea y danza. Estas pedagogias pretenden motivar una
transformacion social y cultural, propiciada por el de-
sarrollo de la reflexion y el pensamiento criticos que,
primero, se ensayan en las aulas y, segundo, aportan a

i . -
la construccion de conocimientos fuera de estas.
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